Чем лучше будет развита речь ребенка в дошкольные годы, тем выше гарантия успешного его школьного обучения. Особенно вопрос развития речи детей актуален в настоящее время, так как из жизни ребенка уходит речь, так как много времени они проводят перед телевизором, компьютером, некоторые загружены различными секциями, кружками. Взрослые отмахиваются от детских вопросов, редко выслушивают, не перебивая. Используют в общении с ребенком не всегда правильную речь. Книги, если и читают, то не обсуждают. При этом ребенку остается необходимо общение. Бедная речь ведет к агрессии, так как ребенок не всегда может выразить словами то, что он хочет сказать. Также бедная речь ведет к слабому развитию мозга. Поэтому занятиям по развитию речи необходимо уделить в детском саду особое внимание.
При проведении НОД по разделу «Речевое развитие» в детском саду воспитательная, образовательная и речевая задачи решаются в их единстве.

Направления работы по развитию речи:

а) воспитание звуковой культуры речи детей;

б) обогащение словаря;

в) формирование грамматических навыков;

г) обучение связной речи — монологу и диалогу

д) в группе старшего дошкольного возраста (6-7 лет) – подготовка детей к обучению грамоте.

Все стороны речи ребенка надо развивать параллельно, одновременно, а не поочередно, так как все они взаимосвязаны. Поэтому на одном занятии необходимо решать сразу несколько речевых задач, одна из которых будет основной, а другие - сопутствующими.

Связная речь – монологическая и диалогическая.

Монологическая речь более сложна, чем диалогическая. Монолог требует лучшей памяти, большего внимания к содержанию и форме речи. Требует большего внимания к логичности высказывания, последовательности.
В связной речи добиваемся самостоятельности, законченности, логической связи.

В младших группах – только подготовка к рассказыванию. Осознание последовательности, договаривание слов, ответы на вопросы.

В средней группе приступают к пересказам, а также описательным рассказам по восприятию.

В старшей: описания – сравнения, рассказывать о событиях по памяти, составлять по картинкам описательные и повествовательные рассказы с опорой на восприятие и с элементами творчества. Становятся важны связность, целенаправленность и подробность.

В подготовительной группе закрепляются навыки, совершенствуются выразительность и точность. В 3четверти начинают придумывать рассказ на сюжет, загадки.

Монологическая речь включает в себя пересказ и рассказ.

При обучении детей связной речи хорошо использовать пиктограммы и мнемотаблицы. Мнемотаблицы или пиктограммы – схемы, в которые заложена определенная информация. Суть использования пиктограмм или мнемотаблиц заключается в том, что на каждое слово или маленькое словосочетание  придумывается изображение, таким образом, зарисовывается всё стихотворение. После этого ребенок по памяти, используя графическое изображение, воспроизводит стихотворение целиком.
 Обычно при обучении мы опираемся только на слуховое восприятие, тут же задействуется и зрительное. Опора на визуальный образ очень важна, так как при воспроизведении текста зрительный образ возникает в воображении и это наиболее короткий путь к формированию процесса запоминания и точной передачи информации, например, в стихах и текстах.

 Плюс  основной опорой запоминания являются логические, осмысленные связи, устанавливаемые как внутри того, что запоминается, так и между запоминаемым материалом и чем- либо хорошо уже известным. 
Особенности методики – применение не изображения предметов, а символов и схем для опосредованного запоминания. Это значительно облегчает детям поиск и запоминание слов. В качестве символов-заместителей на начальном этапе работы используются геометрические фигуры, своей формой и цветом напоминающие замещаемый предмет, а моделями связного высказывания может быть представлена полоска разноцветных кругов.

Символы максимально приближены к речевому материалу, например для обозначения диких животных используется елка, обозначения домашних – дом.
Можно использовать при обучении составлению рассказов, пересказов, отгадывании загадок, заучивании стихов.
Овладение приемами работы с пиктограммами и мнемотаблицами значительно облегчает и сокращает время обучения и усвоения материала, формирует приемы работы с памятью. Ведь одно из правил укрепления памяти гласит: «Когда учишь – записывай, рисуй схемы, черти графики».

В процессе обучения связной описательной речи моделирование служит средством планирования высказывания. 

План использования пиктограмм в работе с текстом:
1. Прежде всего, в тексте надо выделить ключевые слова или короткие выражения.
2. Затем к каждому из выделенных слов или выражений нарисовать картинки, которая сможет впоследствии напомнить именно это слово (эту картинку можно назвать зрительной ассоциацией на слово), картинка не должна быть не слишком схематичной, не слишком подробной. Она должна быть достаточно простой и не требующей специальных художественных навыков. Пиктограмма не может быть правильной или неправильной, главное, чтобы она впоследствии смогла напомнить слово или выражение, к которому она была нарисована.
3. В зависимости от времени на запоминание, а также способностей к визуализации, возможны разные варианты работы с текстом:
- сначала попробовать, глядя на рисунки, воспроизвести текст, как можно подробней. Затем, попробовать воспроизвести текст, вспоминая свои картинки мысленно, т.е. не глядя на них;
- если необходимо помнить текст долго, то целесообразно возвращаться время от времени к своим пиктограммам и пытаться воспроизвести его по ним.

С детьми старшей группы на занятиях  предлагается картинно-графический план рассказа, а в подготовительной школе группе   дети учатся делить текст на значимые части и самостоятельно придумывать и зарисовывать план пересказа текста.
Методика обучения пересказу.

Самым простым из видов связного высказывания считается пересказ. Пересказ – более легкий вид монологической речи, т.к. он придерживается авторской позиции произведения, в нем используется готовый авторский сюжет и готовые речевые формы и приемы. Это в какой-то мере отраженная речь с известной долей самостоятельности.
Для пересказа выбираются особые тексты – несложные, с моралью, без большого количества прямой речи, с четкой композицией.

Пересказ предполагает умение выделить основные части услышанного текста, связать их между собой, а затем в соответствии с этой схемой составить рассказ. В качестве плана рассказа выступает наглядная модель.
Приемы обучения пересказу.
· Образец чтения произведения

· вопросы по тексту

· объяснения, указания

· упражнения: повторение слов, фраз, варианты произнесения, интонации

· обращение к личному опыту детей, показ наглядного материала

· повторное чтение

· пересказ детьми

Варианты пересказов:

Отраженный пересказ, совместный пересказ, игра – драматизация, инсценировка текста пересказа, пересказ от 1го лица или лица разных его героев.

Рассказы делят на описательные и сюжетные.
У описательного своя структура: называется предмет, а затем характерные признаки, назначение и взаимосвязь частей. В заключении говорится о назначении предмета. 

Бывает сравнительный и объяснительный. 

    При обучении детей составлению рассказов-описаний, используются схемы Т.А.Ткаченко и сенсорно-графические схемы В.К.Воробьёвой, которые берутся за основу, но изменяются и совершенствуются .
Сюжетный рассказ: Называется герой, иногда описание его внешнего вида. Затем излагается первое событие, по возможности – когда, где оно произошло. Далее действие развивается. устанавливается временная и логическая связь между эпизодами. Далее – окончание.
Приемы предваряющего обучения: придумать только конец рассказа, описать место действия, придумать диалог и тп.

Приемы обучения рассказыванию:

- образец рассказа – применяют на первых ступенях обучения, а также при новой теме.

- дублер образца – сопоставление его с первым и выделение закономерностей

- разбор образца рассказа – вычленение плана высказывания

- продолжение рассказа, начатого воспитателем

- план рассказа – 2 или 3 основных вопроса, определяющих содержание и последовательность

Для того, чтобы разнообразить ответы, надо подготовить новые пункты плана. Смена вопросов активизирует внимание детей плюс средство индивидуализации.

В средней группе за планом не слишком следим, но со старшей указываем на неполноту или непоследовательность, привлекаем к дополнению ответов.

В подготовительной группе – воспроизведение плана детьми.

Коллективный разбор плана – для особо сложных моментов или воспитательно значимых.

Коллективное составление рассказа применяется на самых первых этапах обучения творческому рассказыванию. Педагог повторяет наиболее удачные ответы. Так соединяется рассказ, в заключение педагог повторяет весь рассказ, а за ним весь рассказ повторяет кто-либо из детей.

Важны указания относительно того, каким должен быть рассказ. Подробный или краткий, полный или нет, менять голос или нет.
Рассказ по восприятию - описательный.

Влияет на сенсорное развитие ребенка, тк названные характеристики лучше запоминаются и осознаются. Параллельно учим обращению с предметами.

Определение пространственного положения частей, назначение, форма, материал.

Можно описывать композицию из 2 – 3 предметов, дополнительно описывая положение на столе.

Можно различный раздаточный материал и задать дополнительные вопросы по классификациям, что готовит детей к дидактическим играм.

 Использовать описательные рассказы и на других занятиях.
Рассказ по картинке.

Важно осмысление общего содержания, а также реальные качества изображенных предметов, установить связи между предметами, персонажами.
Вводная беседа поможет этому.

Объяснить характер предстоящего высказывания, дать его образец, предложить план, а на первых порах – прибегнуть к составлению коллективного рассказа.

В средней группе – демонстрационные картины. Разрозненные описания детей педагог объединяет в общий рассказ, не требуя повторения.

В старших – образец пересказа по одному из эпизодов, предшествует аналогичным рассказам детей.

В подготовительных группах – дети сами составляют план при самостоятельном рассматривании картины.

Часто при составлении рассказа дети упускают диалоги героев, слова-признаки, характеризующие и описывающие персонажей. В картинно-графическом плане  акцентируется внимание дошкольников именно на это. Например, диалоги  обозначаются стрелкой с вопросом от того героя, который начинает диалог. Это помогает детям не «потерять» характеристики героев, найти причинно-следственные связи в рассказе и т.д. Слова – признаки, характеризующие персонажей,  обозначаются либо знаком вопроса, или, если необходимо передать настроение героя – используются пиктограммы. Пиктограммы  выставляются при рассматривании каждой картинки из серии, чтобы акцентировать внимание детей на определенном признаке или действии героя.

При составлении повествовательного рассказа по картине  детям раздаются карточки с фрагментами этой картинки, и предлагается  составить предложения. Затем выставляется большая картина, дети находят на ней свои фрагменты. Предваряя появление картинно-графического плана, проводится беседа по содержанию картины, по ходу беседы выставляются опорные карточки-символы и фрагменты картины. Таким образом, составляя свой рассказ, дети комбинируют в рассказе свои знания и изображенные на картине действия.

Составление повествовательных рассказов по серии сюжетных картин.
Значительные трудности возникают у детей при составлении рассказов по сюжетной картине. Рассказ по сюжетной картине требует от ребенка умения выделить основные действующие лица или объекты картины, проследить их взаимосвязь и взаимодействие, отметить особенности композиционного фона картины, а также умение додумать причины возникновения данной ситуации, то есть составить начало рассказа, и последствия ее – то есть конец рассказа.

На практике «рассказы», самостоятельно составленные детьми – это, в основном, простое перечисление действующих лиц или объектов картины.

Работа по преодолению этих недостатков и формированию навыка рассказывания по картине состоит из 3-х этапов:

-выделение значимых для развития сюжета фрагментов картины;

-определение взаимосвязи между ними;

-объединение фрагментов в единый сюжет.

В качестве элементов модели выступают, соответственно, картинки – фрагменты, силуэтные изображения значимых объектов картины и схематические изображения фрагментов картины.

Схематичные изображения являются также элементами наглядных моделей, являющихся планом рассказов по серии картин.

Когда дети овладеют навыком построения связного высказывания, в модели пересказов и рассказов включаются творческие элементы – ребенку предлагается придумать начало или конец рассказа, в сказку или сюжет картины включаются необычные герои, персонажам присваиваются несвойственные им качества и т.п., а затем составить рассказ с учетом этих изменений.

Рассказ по воображению.

Начинаем обучению данного рассказа только со 2го полугодия подготовительной группы. Мозг должен преобразовать полученный опыт.

Отличать от пустого фантазирования. Рассказ с элементами творчества – это придуманные детьми рассказы с самостоятельным выбором содержания (ситуаций, действий, образов), логически построенным сюжетом, облеченным в соответствующую словесную форму, представляющие собой результат детской фантазии, требующие от ребенка развитого воображения, образного мышления, способности самостоятельно моделировать схему рассказа. Необходимо помнить, что ребенок зачастую боится самостоятельно придумывать какой-либо рассказ, и здесь нам на помощь приходит метод составления модели.

Варианты рассказов:

- придумать конец рассказа.

- рассказ об игрушке – показ игрушки и придумать рассказ о мальчике или девочке, у которых якобы была такая игрушка. Давать структуру рассказа.

- в знакомой сказке меняем героя

- что было бы, если в сказке изменилось 1 важное действие.

 
Выделяется следующая схема обучения ребенка составлению творческого рассказа:
- педагог предлагает конкретные персонажи рассказа, а событийную сторону и действие, происходящее в рассказе, дети придумывают самостоятельно;

- конкретные персонажи заменяются силуэтными изображениями, что позволяет детям проявить творчество в характерологическом оформлении героев рассказа; герои рассказа заменяются силуэтными изображениями (возможно из черной бумаги), что позволяет проявить творчество в описании внешнего вида героев, их характеров и действий, выполняемых этими героями;

- детям предлагается составить сказку по модели, включающей геометрические фигуры или схематические изображения героев, необходимо выбрать название сказки, например: «Приключения слоника в Чудесном городе»;

- каждый ребенок самостоятельно выбирает тему и героев своего рассказа.

В творческом рассказе важны такие элементы, как:
 начало рассказа, развитие действия, конец –  элементы композиции; а также  выразительные средства раскрытия образа героя – придумать имя, описать лицо, одежду, настроение героев. Учить видеть обстоятельства события – описать место действия, пейзаж, погоду. Для того, чтобы ребенку было легко, начинаем давать  отдельные творческие задания с начала года.

Звуковая культура речи.
1. Правильное произношение:

- артикуляционная гимнастика

- автоматизация

2. Дикция

3. Ударение и слоговая структура слова

4. Орфоэпика

5. Темп речи и качество голоса

6. Выразительность речи – интонации, паузы, мимика.

7. Культура речевого общения

8. Речевой слух и речевое дыхание
1. Произношение.
Специальные двигательные упражнения для мышц речевого аппарата необходимы так же, как общая гимнастика необходима для нормального развития организма. Поэтому работа по звукопроизношению и дикции не должна рассматриваться в детском саду как логопедическая. Ее следует проводить со всеми детьми, а не только с теми, которые имеют какие-нибудь отклонения в произношении звуков.
Формирование звукопроизношения осуществляется в три этапа:
 1) подготовка артикуляционного аппарата;
 2) уточнение произношения изолированного звука; 
 3) закрепление звука в слогах, словах и фразовой речи. 
Первый этап — подготовительные артикуляционные движения — может осуществляться на ежедневной утренней гимнастике, в виде коротких упражнений на любых занятиях, а также и в рамках однотемного занятия по звуковой культуре речи. Все три этапа могут осуществляться или на одном и том же занятии, или на двух с перерывом в 1—5 дней.
В системе работы с детьми младшего дошкольного возраста, предложенной В. В. Гербовой, А. И. Максаковым, М. Ф. Фомичевой, существует положение о том, что, хотя большинство детей третьего года жизни уже правильно выговаривают гласные и простые согласные звуки (м, п, б, ф, в и др.), на первых этапах необходимо уточнение и закрепление именно данных звуков. Это важно для развития артикуляционного аппарата и подготовки к произнесению более сложных звуков. И для первой и для второй младшей группы В. В. Гербовой, М. Ф. Фомичевой, А. И. Максаковым установлена последователыюстъ работы, которая опирается на возрастную последовательность овладения ребенком звуками (в онтогенезе): гласные и, ы, у, э, о, а; затем губно-губные м, п, б; далее губно-зубные в, ф; переднеязычные н, д, т, з, с; заднеязычные к, г, х; йотированные je, jy, ja, jo. В средней группе основное внимание уделяется отработке переднеязычных нёбно-зубных ш, ж, щ, ч, р и зубного л. Этим заканчивается большой этап овладения детьми произношением всех звуков родного языка. В старшем возрасте основное содержание работы по звуковой культуре речи сводится к дифференциации звуков, наиболее часто смешиваемых детьми: шипящих и свистящих (ш — с, ч — ц), звонких и глухих (в — ф, ж — ш), твердых и мягких (д — дь, л — ль). Детей знакомят с различительными особенностями этих звуков по акустическим и артикуляционным признакам. (Распределение учебного материала по месяцам дается в главе «Планирование и учет работы по развитию речи»). 
В старших группах, где преобладают иные задачи, комплексное занятие по звуковой культуре речи может включать, помимо артикуляционных и дикционных упражнений, дидактические рассказы и игры, особенно на развитие фонематического слуха детей.
2. Дикция

Четкость же произношения слов зависит в первую очередь от правильного произношения гласных, а затем от энергичного тонуса и точной координации движений речедвигательного аппарата при образовании согласных звуков. Для формирования дикции у дошкольников младшего возраста можно использовать ряд игр на звукоподражание, несколько изменив при этом требования к детям. Показывая образец произношения звукосочетания, воспитатель делает очень четкие движения ртом, гласный звук слегка протягивает (но говорит его легко, неударно). Дети в сопряженной и отраженной речи непроизвольно подражают речевой манере воспитателя.
Лучший возраст – 4-5 лет.

Далее хорошо использовать скороговорки, чистоговорки.

Новую скороговорку воспитатель произносит наизусть в замедленном темпе, отчетливо, выделяя часто встречающиеся звуки. Читает ее несколько раз негромко, ритмично, с немного приглушенными интонациями. Он может поставить перед детьми учебную задачу — послушать и посмотреть внимательно, как произносится скороговорка, постараться запомнить, поучиться говорить ее очень отчетливо. Затем дети самостоятельно вполголоса проговаривают ее (если текст очень легкий, этот момент можно опустить). Для повторения скороговорки педагог сначала вызывает детей с хорошей памятью и дикцией. Перед ответом повторяет указание: говорить медленно, четко. После индивидуальных проговариваний скороговорка произносится хором: всей группой, по рядам, небольшими подгруппами, а затем вновь отдельными детьми и самим воспитателем. На повторных занятиях со скороговорками или, если текст легкий и дети сразу им овладели, можно 

разнообразить задания: предложить произнести заученную скороговорку громче или тише, не меняя темпа, а когда она уже правильно заучена всеми детьми, можно менять и темп. Если скороговорка состоит из нескольких фраз, ее интересно повторять по ролям — подгруппами,
3. Ударение и слоговая структура слова.
Особое значение работа по развитию слоговой структуры имеет в младших группах, где дети искажают слоговой состав слова. Для сохранения правильной структуры слова важен неторопливый темп речи, плавность выговаривания. Эти качества хорошо воспитываются у детей в хороводных играх с напевным текстом, при замедленном чтении простых потешек. Для работы над словопроизношением используются дидактические игры («Поручения», «Магазин», «Что это?»). При проведении их с малышами желательно сначала использовать такие игрушки, названия которых дети выговаривают легко (двусложные слова с ударением на первом слоге: кубик, киска, зайчик и др.), а затем и более сложные. Трудные для произношения слова можно включать в такие игры, как «Угадай, что я сказала?», «Перекличка», «Телефон». 
Необходимо показать ребенку правильное произношение на разных формах одного и того же слова. Следует при этом использовать начальные формы произвольного внимания, запоминания, лишь тогда у ребенка возможно качественно новое отношение к своей речи и появляются условия для анализирования и синтезирования слуховых восприятий. Для закрепления ударения в косвенных падежах существительного можно предложить детям короткий дидактический рассказ, в который нужно вставить недостающие слова, например: мальчик гонит к пруду ... (гуся); гусята идут вперевалочку за ...(гусем) и т. д.
Обращать внимание детей на красивую и правильную речь в фильмах, радиопередачах и т.п.

4. Темп речи и качества голоса.

Лучший прием — проведение хороводов, подвижных игр с напевным текстом, и при этом — сопровождение речи движениями.
Перечисленные приемы эффективны и при формировании у ребенка различных качеств голоса — силы, высоты. В младших группах воспитатель в основном воздействует на речь детей в их повседневной жизни: в игровых ситуациях, при чтении художественных произведений и т. д. Он объясняет, почему в данном случае нельзя говорить громко, примером подкрепляет свои требования — обращается к детям вполголоса, в спальне говорит очень тихо. Для формирования силы и высоты голоса можно использовать подвижные игры, в которых требуется проговаривание вполголоса. Например, в игре «Кот на крыше» дети негромко произносят: «Тише, мыши, тише, мыши...»
Плюс дидактические рассказы со звукоподражанием.

5. Выразительность речи.

Игра «Так или не так» - для воспитания речевого поведения.

Мягкое исправление 
На занятиях (пересказ, заучивание и чтение стихотворений, драматизация) и в самостоятельной художественно-речевой деятельности дошкольников воспитатель прибегает к специфичным приемам руководства выразительными качествами детской речи. 
Более сознательно отнестись к выбору выразительных средств помогают детям вопросы. Очень важно, чтобы они были конкретными (Какой голосок у Маши? С каким чувством говорит эти слова Катя? Объясните, что сейчас переживает Надя? Каким бы голосом вы передали ее слова? Почему одни и те же слова сказки нам приходится говорить разным голосом?)
В театрализованной деятельности ребенок использует еще и другие средства передачи сценического образа — мимику, жест, позу, походку. Ряд приемов способствует поиску детьми разнообразных средств передачи образа, причем передачи не подражательной, а своей, индивидуальной, связанной с пластической характеристикой. Активный прием — творческие задания.
6. Речевой слух.

Работа по формированию речевого слуха проводится во всех возрастных группах. Большое место занимают дидактические игры на развитие слухового внимания, т. е. умения услышать звук, соотнести его с источником и местом подачи. В младших группах в играх, которые проводят на речевых занятиях, используются музыкальные инструменты и озвученные игрушки, чтобы дети приучались различать силу и характер звука.
Игры на развитие собственно речевого слуха.

Средний возраст — пора совершенствования слухового восприятия, фонематического слуха. Это своеобразная подготовка ребенка к предстоящему затем овладению звуковым анализом слов. В ряде игр, которые проводят в этой возрастной группе, ставится задача повышенной сложности — из слов, называемых педагогом, на слух выделять те, в которых есть заданный звук (например, з — песенка комара), отмечая их хлопком в ладоши, фишкой. Слуховое восприятие облегчает замедленное произнесение слова или протяжное произнесение звука в слове. В старших группах, естественно, продолжают совершенствование речевого слуха; дети учатся выделять и определять различные компоненты речи (интонацию, высоту и силу голоса и др.). Но основная, наиболее серьезная задача — подведение ребенка к осознанию звукового строения слова и словесного состава предложения. Воспитатель учит детей понимать термины «слово», «звук», «слог» (или часть слова), устанавливать последовательность звуков и слогов в слове.
7. Речевое дыхание.

Лучший тип речевого дыхания — диафрагмально-нижнереберное (при вдохе диафрагма опускается, нижние ребра отходят в стороны, плечи при этом не поднимаются). Правильное речевое дыхание обеспечивает звуко- и голосообразование, хорошее звучание голоса. Своевременный вдох и длительный выдох нужны для плавного звучания речи. Задача воспитателя — научить ребенка правильно дышать в процессе речи, устранить возрастные недостатки речевого дыхания. Прежде всего у детей нужно развивать бесшумный, спокойный вдох без поднимания плеч. Длительность выдоха должна соответствовать возрасту ребенка: двух-трехлетнему малышу выдох обеспечивает произнесение фразы в 2-3 слова.

Работа по развитию речи трудоемка и всегда почти полностью ложится на плечи педагогов. Большое влияние на речь детей оказывает воспитатель. Педагог должен воспитывать своей речью. В связи с этим его собственная речь должна быть, прежде всего, выразительной, грамотной, богатой и учитывать возраст детей.
Развивать речь ребенка, не включая ее в какую-либо деятельность, невозможно!
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В разных возрастных группах занятия по развитию речи имеют свои особенности.

В группе младшего (раннего возраста 2-3 года) дети еще не умеют заниматься в коллективе, не относят к себе речь, обращенную ко всей группе. Они не умеют слушать товарищей; сильным раздражителем, способным привлечь внимание детей, является речь педагога. Очень важно помнить о развитии речи на других занятиях и следить за тем, чтобы дети постоянно слышали образец правильной русской речи.

В этих группах требуется широкое применение наглядности, эмоциональных приемов обучения, в основном игровых, сюрпризных моментов. Перед детьми не ставится учебной задачи (не сообщается – будем учиться, а воспитатель предлагает поиграть, посмотреть на картину, послушать сказку). НОД носит подгрупповой и индивидуальный характер. Структура проста. Первое время от детей не требуют индивидуальных ответов, на вопросы воспитателя отвечают те, кто захочет, все вместе.

В группе младшего дошкольного возраста (3-4 года продолжается работа по обогащению словаря, совершенствованию грамматической правильности речи, воспитанию звуковой культуры речи, проводится подготовительная работа по обучению рассказыванию.

1. Развитие словаря. В период дошкольного детства усваиваются слова из основного словарного фонда языка, отбор их зависит от словаря окружающих, от ориентировки ребенка в окружающем мире. Воспитатель специальными приемами добивается, чтобы дети не только знали и понимали смысл необходимых слов, но и активно использовали их в своей речи, чтобы у них развивались интерес и внимание к слову

2. Формирование грамматической стороны речи. Словарь является строительным материалом для языка. Грамматика устанавливает нормы изменения слов и способы их соединения в предложении. Кроме того, она определяет конструктивные модели языка (словообразовательные, словоизменительные).

3. Особое внимание уделяется на всех речевых занятиях воспитанию звуковой культуры речи.

Прежде всего ребенок должен овладеть звуковым строем языка, правильным звукопроизношением. Работа над звуковой стороной речи основывается на данных русской фонетики. Ребенок, подражая и учась, целенаправленно (под воздействием взрослых) усваивает систему ударений в словах, интонационный строй родного языка, произношение слов.

В группе среднего дошкольного возраста(4-5 лет) характер НОД несколько меняется. Дети начинают осознавать особенности своей речи, например особенности звукопроизношения. Усложняется содержание НОД, становится возможным ставить задачу («Будем учиться правильно произносить звук «з»). Повышаются требования к культуре речевого общения (говорить по очереди, по одному, а не хором, по возможности фразами).Появляются новые виды НОД: экскурсии, обучение рассказыванию, заучивание стихов.

В группах старшего дошкольного возраста (5-7 лет) повышается роль проведения НОД словесного характера: различные виды рассказывания, анализ звуковой структуры слова, состава предложений, специальные грамматические и лексические упражнения, словесные игры. Применение наглядности приобретает другие формы: все больше используются картины – настенные и настольные, мелкие, раздаточные. Изменяется и роль воспитателя. Он и теперь руководит НОД, но способствует большей самостоятельности детской речи, реже использует речевой образец. Усложняется речевая активность детей: используются коллективные рассказы, пересказы с перестройкой текста, чтение в лицах и др. 

В подготовительной к школе группе НОД приближается к урокам школьного типа. Закрепляются полученные навыки.

Составление описательных рассказов по пейзажной  картине.
Особым видом связного высказывания являются рассказы-описания по пейзажной картине. Этот вид рассказа особенно сложен для детей. Если при пересказе и составлении рассказа по сюжетной картине основными элементами наглядной модели являются персонажи – живые объекты, то на пейзажных картинах они отсутствуют или несут второстепенную смысловую нагрузку. В данном случае в качестве элементов модели рассказа выступают объекты природы. Так как они, как правило, носят статичный характер, особое внимание уделяется описанию качеств данных объектов. Работа по таким картинам строится в несколько этапов:

-выделение значимых объектов картины;

-рассматривание их и подробное описание внешнего вида и свойств каждого объекта;

-определение взаимосвязи между отдельными объектами картины;

-объединение мини-рассказов в единый сюжет.

 «Оживлялки» легко накладываются и убираются, могут включаться в разные пейзажные композиции, в одном пейзаже могут присутствовать разные живые объекты, что позволяет при использовании минимального количества наглядного материала достигать вариативности рассказов детей по одной пейзажной композиции.

Фрагментарное рассказывание по пейзажной картине

Для повышения эффективности работы по развитию навыка составления рассказов по картине можно порекомендовать прием фрагментарного рассказывания, когда дети сначала составляют рассказы об отдельных персонажах (фрагментах) картины, а затем объединяют их в единое высказывание. Картина, предложенная для составления рассказа, делится на 4 части, которые закрываются картонными прямоугольниками разного цвета. Ребенок, постепенно открывая каждую из 4 частей картины, рассказывает о каждом фрагменте, объединяя их в один сюжет.  Работа над каждым из фрагментов проходит аналогично работе по составлению описания целой картины. Вариативность рассказов детей достигается за счет выбора ими цвета прямоугольника, который они открывают первым.

Рассказ по памяти.

На темы коллективного опыта.

Со старшей группы. Самый сильный тип памяти – эмоциональный, поэтому по ярким событиям.

В подготовительной группе – более общего характера, решение речевых логических задач.

Общую тему удобно разделить на подтемы и составить рассказ по частям.

Также можно написать письмо кому-либо + правила составления письма.

Рассказывание на темы из индивидуального опыта.

Наиболее сложны, тк необходимо из личного опыта выбрать что-то подходящее под задание педагога. Сложно и педагогу, тк сложно подсказать – не знаешь, о чем пойдет речь.

